Forschungsprogramm der BMBF-Nachwuchsforschungsgruppe
,Bildungsintegration von Kindern und Jugendlichen mit
Fluchthintergrund in Deutschland®

Oliver Winkler & Melanie Olczyk

08.07.2021, Kolloquium der Abteilung Bildungsentscheidungen und
-prozesse, Migration, Bildungsrenditen, Bamberg

Schafft Wissen. Seit 1502.

MARTIN-LUTHER-UNIVERSITAT
HALLE-WITTENBERG




MARTIN-LUTHER-UNIVERSITAT
HALLE-WITTENBERG ¥

Hintergrund

N2

2014-2018: ca. 1,8 Mio. Menschen im Zuge von Flucht nach Deutschland zugewandert

N2

Etwa ein Drittel ist unter 18 Jahren alt und etwa ein Viertel ist schulpflichtig

— Bildungsintegration als Herausforderung fiir das Bildungssystem (Winkler 2021)
*  Vulnerable Gruppe (unterbrochene Bildungsverlaufe, kritische Ereignisse)

*  Akkulturativer Stress (z.B. unsicherer Aufenthaltsstatus, Unterbringungsbedingungen, regional
unterschiedliche Willkommenskultur)

* Schaffung adaquater Lernbedingungen im formalen Bildungskontext fir gefliichtete Heranwachsende (z.B.
Forderunterricht, Integrationsklassen)

* Ausschopfung vorhandener Ressourcen (Wissen, Lernstrategien)

° u.a.

Quelle: DW Quelle: Aligemeine Zeitung Mainz Quelle: Welt
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EDIREG — Educational Integration of Refugee
Children and Youth in Germany

—> Ziele:

Untersuchung von Bildungsintegration von Kindern und Jugendlichen mit
zentralen Indikatoren des Bildungserfolgs: Schulische Leistungen,
Bildungstbergange, Bildungsbeteiligung

Bildungsintegration in drei Bildungsetappen: Grundschule,
Sekundarstufe, Berufsbildung

Regionale Vergleiche (z.B. Bundeslander, Kreise und Kommunen):
Raumliche Dimension von Bildungsintegration

Veranderung von Bildungsaspirationen
Geschlechtsspezifische Unterschiede
Quantitative Sekundardatenanalysen und qualitative Primarerhebung
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EDIREG — Educational Integration of Refugee
Children and Youth in Germany

» Schulische Leistungen, Bildungsaspirationen und
Bildungsentscheidungen in gefliichteten Familien

» Inhaltliche Schwerpunkte: Region (insbes. Willkommens-

klassen, Beginn Schulpflicht); Schulkomposition;

geschlechtsspezifische Unterschiede und Bedingungen

AP1:
Grund-
schule

» Berufliche Orientierungen und Aspirationen,
Schule-Beruf-Uberginge, Teilnahme an
Forderprogrammen

» Inhaltliche Schwerpunkte: Region (insbes.
ANR, Infrastruktur, Arbeitsmarkte;
Forderprogramme)

» Schulische Leistungen, Bildungsaspirationen,
Bildungsentscheidungen und
Bildungsbeteiligung in gefliichteten Familien

» Inhaltliche Schwerpunkte: Region (insbes.
Willkommensklassen); Schulkomposition;
qualitative Untersuchung zur Anpassung von
Aspirationen AP2: AP3:

Sekundar- berufliche

stufe Bildung




EDIREG: Verwendete Daten

: Sek f

AP 1: Grundschule e UL

» ReGES, NEPS

» 1QB-Bildungstrend (2018)
» SOEP-BAMF-IAB

» ReGES, NEPS
» 1QB-Bildungstrend (2016,
2021)

> Qualitative Interviews
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AP 3: Berufliche Bildung

> ReGES, NEPS
» SOEP-BAMF-IAB
> BIBB/BA




Was bedingt Bildungsintegration?

(Winkler 2021)

(vgl. Berry 1997; Chiswick & Miller 2005; Esser 2006; Zhou 1997)

1. Migrations- und Familienbiografie, individuell-familiale
Ressourcen

2. Bedingungen des Aufnahmekontexts, institutionelle
Rahmenbedingungen

3. Bedingungen des Herkunftskontexts, linguistische Distanz,
institutionelle Bildungskulturen

4. Bedingungen des ethnischen Kontexts, ethnische Gemeinden,
transnationale Netzwerke




Die Bedeutung von Region und Raum fur
Bildungsintegration

— Stadtteile, Kommunen, Bundeslander

—> Gelegenheitsstrukturen
— Verflugbarkeit von Willkommensklassen, Sprachforderangebote
— Lokale Arbeitsmarkte und Ausbildungsangebote
— Ressourcen aus der ((eigen-)ethnischen) Community

— Bildungssysteme

— Verbindlichkeit von Ubergangsempfehlungen, Risiken von Abschulungen,
langeres gemeinsames Lernen
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Bildungsintegration in der Grundschule:
Schulische Leistungen

1. Wie beeinflussen familial-individuelle Merkmale schulische Leistungen im
Fach Deutsch bei gefllichteten Kindern am Ende der Grundschule?

— Soziale Herkunftseffekte —> Kenntnisse der Unterrichtssprache

«  Lerngelegenheiten, Motivation, Effizienz Deutsch (z.8. kempert et al. 2016)

* Deutschkenntnisse als Ressource fir Bildungs-

Figure 3: Absolute educational attainments of refugees, labour migrants, and the Ger- erwerb
man majority -> Effizienz der Lernstoffaufnahme
e e o Sise — - Elterliche Unterstlitzung, Austausch zwischen
secondary
Afghanistan [l 20 15 1l 17 W 12 Eltern und Lehrkraft
Eritrea I 4 27 13 B 8

) . 19 B = po * (Zu Hause) gesprochene Sprache andere als

Sra o M 5 = . v B G Deutsch: Lerngelegenheiten und Anreiz fir

Germany 2 20 50 2 Erwerb der Sprache des Aufnahmelandes

0 20 40 60 80 0 20 40 60 80 0 20 40 60 80 0 20 40 60 80 0 20 40 60 80
Percent

Sporlein et al. 2020 . Refugees . Labour migrants Majority
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Aus dem Forschungsstand: Schulische
Leistungen in der Grundschule

Tab. 9.5web  Regressionsmodelle zur Schatzung von zuwanderungsbezogenen Disparitéten im Kompetenz-

% RJOSk et al. 2017. IQB BT bereich Orthografie im Fach Deutsch im Jahr 2016
2016 Orthografie*

Modell | Modell Il Modell lll
b (SE) b (SE) b (SE)
ohne Zuwanderungshintergrund 511 (1.6) 504 (1.4) 504 (1.5)
Insbesondere die unterschiedliche soziale Ark
o oo o ein Elternteil im Ausland geboren -36 (6.6) -14 (6.2) -9 (6.6)
Herku nft ZWISChen SUS aus Fa mi I Ien m It beide Elternteile im Ausland geboren -49 (6.4) -15 (6.5) -8 (6.5)
arabischer und ohne Zuwanderungsgeschichte ehemalige Sowjetunion
Vel’mlttelt den LEIStungSFUCkStand. ein Elternteil im Ausland geboren -9 (8.3) -7 (8.1) -4 (8.2)
beide Elternteile im Ausland geboren -13 (5.9) 7 (5.8) 13 (5.9)
arabische Lander
ein Elternteil im Ausland geboren -25 (12.3) -15 (12.3) -12 (12.5)
beide Elternteile im Ausland geboren -42 (7.0) -7 (6.8) -2 (7.2)
sozialer Hintergrund
HISEI"2 23 (1.4) 23 (1.4)
Bildungsniveau der Eltern’:? 14 (1.4) 14 (1.4)
Familiensprache*
manchmal Deutsch -6 (2.8)
nie Deutsch -40 (8.0)
N 28 561 28 561 28 561
R? .03 A2 12
* Die Skalen in den Kompetenzbereichen in der betrachteten Studie sind SE= Standerdlehier: N = AnsaPt der Schilerinnen und Schlr; R » Detarminalionghoellions et
. . » . . ' z-standardisiert. 2Highest International Socio-Economic Index of Occupational Status (Ganzeboom, 2010; Ganzeboom et al., 1992).
auf einen Mittelwert von 500 Punkten fur die Populatlon aller SuS 3 in Bildungsjahren (vgl. OECD, 2009). “ Referenzgruppe: .immer Deutsch" als Familiensprache.

5 Fett gedruckte Regressionskoeffizienten kennzeichnen statistsich signifikante (p < .05) Partialregressionskoeffizienten.
normiert.
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Bildungsintegration in der Grundschule:
Schulische Leistungen

2. Inwieweit beeinflusst die Art der Beschulung die schulischen Leistungen im Fach
Deutsch bei geflichteten Kindern am Ende der Grundschule?

—> Breites Spektrum von gar keinem bis hin zu komplettem Unterricht in
regularen bzw. gesonderten Klassen (Massumi et al. 2015)

— Pro Willkommensklasse (z.8. Lang —> Pro regularen Unterricht (zs.
2019; Massumi 2019). Nilsson und Axelsson 2013).
* Gezielte Forderung bei * (Informeller) Zugang zum Erwerb
Berucksichtigung besonderer der Verkehrssprache Deutsch
Situation (u.a. Fluchterfahrung) .

Gelegenheitsstrukturen fir
e Schaffung von geschiitzten Sozialkontakt

Raumen zum u.a. Austausch und

Uben
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Eigene erste Analysen zur schulischen Leistung
in der Grundschule

2. Institutionelle Rahmenbedingungen: Schulische Leistungen (Lesen, PV)
gefllichteter Kinder im gesonderten und regularen Unterricht

Adjusted Predictions Adjusted Predictions
3 3
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0 - 10 Stunden 11 - 20 Stunden > 21 Stunden 0 - 10 Stunden 11 - 20 Stunden > 21 Stunden
Unterrichtsstunden in gesonderten Klassen Unterrichtsstunden in regularen Klassen

Quelle: 1QB Bildungstrend 2016; eigene Berechnungen
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Bildungsintegration in der Grundschule:
Ubergangsempfehlung

1. Bedingungsfaktoren der Ubergangsempfehlung (als Proxy fiir besuchte
Schulform in der Sekundarstufe 1)?

—> Schulische Leistungen, — Familialer Sozial- und
Arbeitsverhalten, Motivation, Bildungsstatus, Zuwanderungs-
Sozialverhalten geschichte

(z.B. Hollstein 2008) . . . . .
* Indirekt, Uber die schulischen Leistungen

sowie bildungsrelevantes Verhalten und
Fahigkeiten des Kindes

* Verzerrte Urteile seitens der Lehrkrafte

* Indirekt: Bundeslandspezifische Regelungen




Eigene Analysen zur Gymnasialempfehlung am

Ende der Grundschule

Modell 1 Modell 2 Modell 3 Modell 4
Zuwanderungsgeschichte (Ref. keine)
Tiirkei (1. und 2., 2,5. Gen.) -0,170"(0,017) -0,030(0,024) 0,024 (0,021) 0,080 (0,021)
Ehem. SU (1.und 2., 2,5. Gen.) -0,048™ (0,018) 0,030 (0,018) 0,025(0,017) 0,053 (0,016)
GeflUchtete -0,128"**(0,017) -0,034(0,021) 0,003 (0,018) 0,039" (0,019)
Sozialer Hintergrund
HISEI 0,005"** (0,000) 0,002"**(0,000)
Bildungsjahre Eltern 0,018 (0,002) 0,006 (0,000)
Maddchen 0,039 (0,007) 0,009"**(0,006)
Schulische Leistungen
Deutschnote -0,171"*(0,006)  -0,153*""(0,007)
Mathematiknote -0,150"" (0,006) -0,137"" (0,006)
Pseudo R2(McFadden) 0,007 0,090 0,270 0,286
N 18.246 18.246 18.246 18.246

Quelle: IQB Bildungstrend 2016; eigene Berechnungen; AME mit robusten Standardfehlern in Klammern

+p<0.10,* p<0.05,** p<0.01, ™ p <0.001

— Ausblick:

— Zusammenspiel von Bildungsaspiration, schulischer Leistung und Bildungsempfehlung am

Ubergang in die Sekundarstufe |

— Institutioneller Kontext: Gelegenheiten und Referenzrahmen fur Eltern und Lehrkrafte

MARTIN-LUTHER-UNIVERSITAT  §
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Vorhaben in EDIREG: Grundschule

9

Differentielle Beschreibung der Bildungssituation (u.a. fir gefliichtete
Kinder unterschiedlicher Herkunft)

Untersuchung ausgewahlter Bedingungsfaktoren und Zusammenhange:

Institutionelle (z.B. Beginn der Schulpflicht, Willkommensklassen und weitere Aspekte der
Schulorganisation) und regionale Bedingungsfaktoren

Zusammensetzung der Schulerschaft
Geschlechtsspezifische Unterschiede und Geschlechterrollen

Zusammenspiel von Bildungsaspiration, schulischer Leistung und Ubergangsempfehlung am
Ubergang in die Sekundarstufe |

MARTIN-LUTHER-UNIVERSITAT ‘Q i ol
HALLE-WITTENBERG = e
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Vorhaben in EDIREG: Grundschule

Schulische Leistungen Bildungsaspirationen Ubergang in Sek. | /
Bildungsbeteiligung

Differentielle Beschreibung der Bildungstrend 2016 ReGES ReGES
Bildungssituation ReGES (Beschreibung; (Bildungstrend 2016)

(NEPS SC1 oder SC2) Erkldrung) (NEPS SC2)
Institution (z.B. Beginn Schulpflicht, Bildungstrend 2016 ReGES
Willkommensklassen) und Region ReGES (Bildungstrend 2021)
Internationaler Vergleich ?
Zusammensetzung der Schiilerschaft ReGES

Bildungstrend 2016

(2021)

Geschlechtsspezifische Bedingungen und ReGES

Geschlechterrollen
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Aus dem Forschungsstand: Kompetenzstande bei
Geflichteten in der 9. Klasse der Sekundarstufe?

—> Schipolowski et al. 2021: IQB BT 2018 Mathematikkompetenzen*

Mathematics and science proficiency of young refugees

Table 2:  Regression models for mathematics and science achievement with immigrant
background, social background, and language proficiency as predictors Verglichen mit Jugendlichen ohne

Zuwanderungshintergrund

Model] Model T Model ITT Model IV o jelten gefliichtete Jugendliche

- o (SE) b_(5B) b (B b (B in den Testungen in Mathematik
Mathematics . -
Without immigrant back- 102.1  (.25) 1011 (.18) 100.5 (.12) 100.2 (.11) Ir_n Dl’frChSChmtt um 15 Punkte
ground niedrigere Kompetenzwerte.
2nd generation 4.4 (35) 11 (.32) 0.9 (.25) Diese Unterschiede entsprechen
1st generation non-refugees -6.0 (.58) -2.6 (.51) 0.9 (.41) einem Lernriickstand von ca.
Refugees -14.8  (.71) -9.9 (.68) 29 (72) -24  (.69)  einem Schuljahr.
Socioeconomic status (HISEI) 2.4 (.11) 1.3 (.09)
Cultural capital (books) 3.0 (.10) 1.4 (.08)
German language proficiency 6.5 (.10) 5.5 (.10)
R2 .09 (.01) .29 (.01) .46  (.01) .50 (.01)

*In der betrachteten Studie wurden die mathematisch-naturwissenschaftlichen Kompetenzen auf einer Skala mit einem Mittelwert von 100 Punkten normiert.




Was bedingt Disparitaten in der Bildungsbeteiligung
bei Gefllichteten in der 9. Klasse der Sekundarstufe?

—> Bildungsbeteiligung in der 9. Klasse als Ergebnis von
vorgelagerten Ubergangsprozessen im Schulverlauf winer 2021)
* Grundschulibergang

e Korrigierte Schulformwahl (Abschulungen, nachtragliche Aufstiege)

—> Soziale Selektivitat an den Ubergangen (soudon 1974; Breen & Goldthorpe 1997;
Dollmann 2017; Erikson & Jonsson 1996, Esser 1999; Ichou 2014; Mare 1980; 1981)

* Sekundare Herkunftseffekte: geringere Kenntnisse tber das
Bildungssystem, schlechtere schulische Leistungen (geringere
Erfolgswahrscheinlichkeit) und héhere subjektiv wahrgenommene
Bildungskosten in migrantischen Familien wegen eines im Durchschnitt
niedrigeren Sozial- und Bildungsstatus
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Aus dem Forschungsstand: Bildungsbeteiligung
in der Sekundarstufe

. Tabelle 9.3: Verteilung von Neuntkl&sslerinnen und Neuntkldsslern mit und ohne Fluchtbiografie auf Schulen unter-
— Henschel et al. 2019: sohedicher Schuarto

I QB BT 2 O 18 Jugendliche der

Jugendliche mit 1. Generation Gesamtpopulation
Fluchtbiografie ohne Fluchtbiografie 9. Jahrgangsstufe
Schulart Anzahl Anteil in % Anzahl Anteil in % Anzahl Anteil in %
Hauptschule 4997 335 7 989 25.3 84 587 11.0
. G .. .
Mit 33,5 % L'.>_eSl_,|chten (.Sefluchtete inder9.  gihuiarten mit mehreren Bildungsgéngen 3 566 23.9 3136 9.9 100 205 13.1
Klasse am hguflgste_r\ die HaUptSChl_JIe' Realschule 1023 6.9 5433 17.2 152 251 19.8
Insgesamt sind gefliichtete Jugendliche _
.. .. . Integrierte Gesamtschule 3 562 23.9 6 548 20.8 137 095 17.9
stark an Hauptschulen Uiberreprasentiert.
. .. Gymnasium 1208 8.1 7 381 234 271 586 35.4
Gymnasien und Férderschulen besuchten .
sie hingegen selten oder kaum (8,1 % und Forderschule 107 0.7 804 25 20 991 27
07 %) keiner Schulart zugeordnet 443 3.0 229 0.7 786 0.1
, 5
Gesamt 14 905 100.0 31518 100.0 767 501 100.0

Anmerkungen. Die Angaben beruhen auf den Daten und der Populationsdefinition des IQB-Bildungstrends 2018.
Alle Werte stellen Schatzungen anhand von Stichprobendaten dar, die statistische Unsicherheiten aufweisen.
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Vorhaben in EDIREG: Sekundarstufe

— Effekte von Vorbereitungsklassen fiir schulische Kompetenzen,
Bildungsbeteiligung

—> Warum verandern sich Bildungsaspirationen Geflichteter im Schulverlauf

( n I C h t ) ? So werden Asylbewerber in Deutschland auf die Bundeslénder verteilt

—> Regionale Unterschiede in den Kompetenzstanden
und der Bildungsbeteiligung?

Tabelle: Besuch einer Vorbereitungsklasse durch Geflichtete nach Alter (12, 14 und 17 Jahre), in Prozent

BESCHULUNGSART ALTERSGRUPPE DURCHSCHNITT ALLE
BEI SCHULBEGINN 12 Jahre 14 Jahre 17 Jahre ALTERSGRUPPEN
Regelklasse 30 40 38 36

Sowohl Vorbereitungsklasse als
auch Regelklasse

AusschlieBlich Vorbereitungsklasse 47 38 45 44 5

Werte basieren auf 677 befragten geflichteten Kindern und Jugendlichen im Alter von 12, 14 und 17 Jahren, die Angaben zu
ihrer Beschulungsart gemacht haben. Nach Abschluss des Besuchs einer Vorbereitungsklasse erfolgt in der Regel ein Wechsel
in eine Regelklasse.

Quelle: SOEP v35, Jahre 2017-2018, gewichtet; eigene Berechnungen. Vgl. auch Ludovica Gambaro et al., Erfolge, aber
auch weiteres Potential bei der schulischen und auBerschulischen Integration geflichteter Kinder und Jugendlicher, Deutsches
Institut fur Wirtschaftsforschung Berlin, DIW Wochenbericht 34/2020, S. 579-589, Tabelle.

23 22 18 20

www bundesanzeiger.de | Stand 2015 © DW

Quelle: DW

Quelle: BPB
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Vorhaben in EDIREG: Sekundarstufe

Schulische Leistungen Schulverlauf in der Sek. | | Bildungsaspirationen
/ Bildungsbeteiligung (Verdanderung)

Differentielle Beschreibung der Bildungstrend 2018/2022 ReGES Gruppendiskussion mit
Bildungssituation ReGES NEPS SC3 gefllichteten SuS
(NEPS SC4) SOEP ReGES?
(Beschreibung;

Erklarung)
Institution (Willkommensklassen; Bildungstrend 2018/2022 Bildungstrend 2018/2022  Gruppendiskussion mit
Schulkomposition) und Region (z.B. Kreise; ReGES ReGES gefllichteten SuS
Ost-West) (NEPS SC3) (NEPS SC3)
Geschlechtsspezifische Bedingungen und ReGES Gruppendiskussion mit

Geschlechterrollen geflichteten SuS
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Was bedingt den Ubergang in eine
Berufsausbildung?

—> Forderprogramme

Ubergangssystem = Vorkurse (z.B. Willkommensklassen oder
Berufsintegrationsklassen) fur Jugendliche unter 18 Jahre (bzw. bis zum
Ende der Berufsschulpflicht) bei unzureichender Vorbildung, mangelnden
Deutschkenntnissen oder auch fehlender Akzeptanz fur die Aufnahme einer
dualen Ausbildung

BA = ,Malnahmen zur Aktivierung und beruflichen Eingliederung®) fur
Geflichtete geoffnet oder neueingerichtet: z.B. Regelinstrumente (z.B.
Berufseinstiegsbegleitung) sowie PerF und PerJuF (Perspektiven fir (junge)
Flichtlinge). Berufsorientierung, -wahl und -vorbereitung

BAMF = Integrationskurse

Forderprogramm des BAMF und des Europdischen Sozialfonds (ESF) = ESF-
BAMF-Kursen (berufsbezogene Sprachkenntnisse). Seit 2017
,Berufssprachkurse”

&SR
MARTIN-LUTHER-UNIVERSITAT ‘ﬁ i }‘
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und Fliichtlinge

Berufsbezogene
Deutschférderung
o F-Programm)
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Was bedingt den Ubergang in eine
Berufsausbildung?

— Aufenthaltsstatus

* Flichtlinge mit Schutzberechtigung (Flichtlingsschutz, subsididrer Schutz,
Asylberechtigung) ist der Zugang zu betrieblichen und (voll-) schulischen
Ausbildungen, Ausbildungsforderungen sowie zum Arbeitsmarkt eroffnet.

* Asylbewerber*innen ist in den ersten 3 Monaten kein Zugang zu
betrieblichen, aber zu (voll-)schulischen Ausbildungen gewahrt.
Teilnahme an Ausbildungsférderung ist abhangig von der
Bleibeperspektive.

Quelle: Tagesschau

25



Aus dem Forschungsstand: Aufnahme einer

Berufsausbildung

—> Eberhard & Schul’ 2021:
BA/BIBB-Bewerberbefragung 2018, BA/BIBB-
Fluchtmigrationsstudie 2018

Gefliichtete haben im Vergleich zu Personen, die
nicht aus zugewanderten Familien stammen eine um
15,5 Prozentpunkte geringere Wahrscheinlichkeit fiir
den Zugang in eine betriebliche Ausbildung. Damit ist
ihre Zugangswahrscheinlichkeit ahnlich unglinstig wie
die von Jugendlichen aus anderen zugewanderten
(aber nicht gefliichteten) Familien.

MARTIN-LUTHER-UNIVERSITAT
HALLE-WITTENBERG

Tabelle 4: Der Effekt des Migrationshintergrundes auf die Zugangswahrscheinlichkeit zu betrieblicher
Ausbildung (durchschnittlicher marginaler Effekt, AME)

(1) Referenzgruppe:

ofne (el
Migrationshintergrund
Gruppenzugehdorigkeit AME SE AME SE
Fluchthintergrund -0,155*** (0,041)
sonstiger Migrationshintergrund -0,165***  (0,019) -0.010 (0,033)
ohne Migrationshintergrund 0,155%** (0,041)

Angepasstes R? 0,087 0,087
Beobachtungen 7.191 7.191

Anmerkung: Signifikanzniveaus: *** < 1%, ** < 5%, * < 10%; die Standardfehler (SE) sind auf Ebene der Arbeitsmarktregionen
geclustert. Jede Schdtzung basiert auf einer logistischen Regression, wobei jeweils die Referenzgruppe variiert. Neben der
Gruppenzugehdrigkeit wird auf folgende Einfliisse kontrolliert: die erweiterte betriebliche regionale und berufliche Angebots-
Nachfrage-Relation (ANR), das Geschlecht, Alter und Aufenthaltsdauer (als kategoriale Variable), den Schulabschluss, ob man
Unterstiitzung bei der Berufsorientierung (von den Eltern, Freunden und Freundinnen, Mentoren und Mentorinnen bzw. Paten
und Patinnen) erhalten hat, betriebliche Kontakte (Teilnahme an EQ, Absolvieren eines freiwilligen Praktikums und

Probearbeit). Bei simtlichen Schdtzungen wird auf fehlende Angaben bei allen verwendeten Variablen kontrolliert.
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Vorhaben in EDIREG: Berufsausbildung

—> Wie wirken sich Férderprogramme und Aufenthaltsstatus auf die
Aufnahme einer Ausbildung aus?

—> Wie wirken sich regionale Disparitaten fur die Aufnahme einer
Berufsausbildung aus?
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Vorhaben in EDIREG: Berufsausbildung
| [schuleBeruf-Uberginge | Berufliche Orientierungen/ Asp. |

Differentielle Beschreibung der SOEP BA/ BIBB Fluchtmigrationsstudie
Bildungssituation BA/ BIBB Fluchtmigrationsstudie 2018 2018
ReGES, NEPS SC4 ReGES

Aufenthaltsstatus SOEP BA/ BIBB Fluchtmigrationsstudie
BA/ BIBB Fluchtmigrationsstudie 2018 2018
ReGES, NEPS SC4 ReGES

Region (Forderprogramme; ANR; SOEP BA/ BIBB Fluchtmigrationsstudie
lokale Arbeitsmarkte) BIBB Fluchtmigrationsstudie 2018 2018
ReGES, NEPS SC4 ReGES

Geschlechtsspezifische Bedingungen SOEP BA/ BIBB Fluchtmigrationsstudie
und Geschlechterrollen BA/ BIBB Fluchtmigrationsstudie 2018 2018

ReGES, NEPS SC4 ReGES
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Zusammenfassung

— Forschungsstand und erste eigene Analysen zeigen/deuten erhebliche Disparitaten im
Bildungserfolg zwischen Heranwachsenden aus geflichteten und nicht-zugewanderten

Familien an.

— Ob auch raumliche Ungleichheit vorliegt, ist bisher noch wenig untersucht worden.

— Ergebnisse geben wichtige Hinweise auf die Bedeutung der sozialen Herkunft:

— Das ist aber noch nicht fir alle Bildungsetappen und die zentralen Indikatoren der
Bildungsintegration untersucht worden.

— Insbesondere sind Integrationsbedingungen aus dem Aufnahmekontext bislang kaum untersucht
worden.

—> EDIREG strebt an, zentrale Forschungsliicken in Bezug auf regionale Bildungsungleichheit
und der Bedeutung institutioneller Rahmenbedingungen sowie Bedingungen aus dem
schulischen Kontext in den Blick zu nehmen.

— Zum Teil stehen Veroffentlichungen der SUF in den diversen FDZ aber noch aus.
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Austausch und Diskussion
| cwndsche | sendamwle | Berufsausbidung

Schulische Bildungs- Ubergang in Sek. | Schulische Schulverlauf in der Bildungsaspiration- Schule-Beruf- Berufliche
Leistungen aspirationen Leistungen Sek. 1 / Bildungs- en (Verdanderung) Ubergénge Orientierungen/
beteiligung Aspirationen
Differentielle Bildungstrend 2016 ReGES ReGES Bildungstrend ReGES Gruppendiskussion SOEP BA/ BIBB
Beschreibung der ReGES (Beschreibung; (Bildungstrend 2018/2022 NEPS SC3 mit gefllichteten SuS BA/ BIBB Fluchtmigrationsstu
Bildungssituation (NEPS SC2) Erklarung) 2016) ReGES SOEP ReGES Fluchtmigrationsstu die 2018
(NEPS SC2) (NEPS SC4) die 2018 ReGES
ReGES, NEPS SC4
Zusammensetzung ReGES Bildungstrend Gruppendiskussion
der Schulerschaft Bildungstrend 2016 2018/2022 mit gefllichteten SuS
(2021) ReGES ReGES
(NEPS SC3/4)
Aufenthaltsstatus SOEP BA/ BIBB
BA/ BIBB Fluchtmigrationsstu
Fluchtmigrationsstu die 2018
die 2018 ReGES
ReGES, NEPS SC4
Geschlechtsspezifisc ReGES ReGES Gruppendiskussion SOEP BA/ BIBB
he Bedingungen mit gefllichteten SuS BA/ BIBB Fluchtmigrationsstu
Fluchtmigrationsstu die 2018
die 2018 ReGES

ReGES, NEPS SC4

30
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Austausch und Diskussion

—> Wie stark variiert Bildungserfolg von Gefllichteten regional? Warum?

— Inwieweit kann das ,Warum“ empirisch (insbes. mit ReGES) untersucht werden / Welche
Prozesse konnen empirisch abgebildet werden?

— Was sind dabei die zentralen Raumeinheiten?

— Fur welche der vorgestellten Fragestellungen sind Analysen mit ReGES moglich?
— Auf welchen regionalen Ebenen sind Analysen mit ReGES und NEPS moglich?

— Bundeslander, Kreise

— Differenzierungsmoglichkeiten der Gefliichteten (Herkunftsland; Schutzform;
andere)?

N2

Internationale Vergleiche? Sind Datensatze bekannt?

N2

Kooperationsmoglichkeiten
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Aus dem Forschungsstand: Schulische
Leistungen in der Grundschule

. . Abbildung 9.9: Mittelwerte und Streuungen der erreichten Kompetenzen sowie Gruppenunterschiede im
9 R JOSk Et d I . 2017 . IQB BT Kompetenzbereich Orthografie im Fach Deutsch nach Herkunftsgruppen sowie Abweichungen
20 16 O rth Ograﬁe * vom deutschen Gesamtmittelwert im Jahr 2016
Abweichungen vom deutschen
N % M (SE) SD d Gesamtmittelwert (M = 500)
Klnder, dle Selet Oder deren Eltern aus :Er::eziuwanderungshintergrund 17 896 60.9 511 (1.6) 97 |
einem arabischen Land eingewa ndert Sind’ ein Elternteil im Ausland geboren 632 23 415  (64) 94  -0.38
o o o beide Elternteile im Ausland geboren 779 2.7 462 (6.4) 98 -0.50
erreichen durchschnittlich gerade noch den . cmaiige sowjetunion |
Regelstandard, liegen allerdings deutlich Ui mowow w0 o
unter dem Leistungsniveau ihrer Peers aus arabische Lander
o aflo in Elternteil im Ausland geb 200 0.7 486 (12.4) 93 -0.26
nicht zugewanderten Familien (A 42). bekl Elarminlo imAusindgaboren 469 15 A () 94 043
Dieser Riickstand entspricht etwas weniger sdaree Lind
ein Elternteil im Ausland geboren 1483 54 507 (4.3) 100 -0.04
als einem halben Schuljahr. beide Elternteile im Ausland geboren 1971 72 494  (51) 103 047
nicht zuzuordnen 2619 8.3 458 (4.5) 105 -0.52

Anmerkungen. In der Tabelle werden gerundete Werte angegeben. Dadurch kann die Summe
der Prozente minimal von 100 abweichen.

N = Anzahl der Schiilerinnen und Schiiler; M = Mittelwert; SE = Standardfehler;

SD = Standardabweichung; d = Effektstarke Cohens d.

Fett gedruckte Mittelwertsangaben unterscheiden sich statistisch signifikant (p < .05) von den & Nicht signifikant von Null abweichende Differenz
Mittelwerten von Kindern ohne Zuwanderungshintergrund.

-120 -100 -80 -60 -40 -20 0 20 40

H Ssignifikant (p < .05) von Null abweichende Differenz

* Die Skalen in den Kompetenzbereichen in der betrachteten Studie sind auf einen Mittelwert von 500 Punkten fiir die Population aller SuS normiert.
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Aus dem Forschungsstand: Bildungsbeteiligung
in der Sekundarstufe

9 WI I I et d I . 20 18: einen Schulabschluss, mit dem ich an der Universitit _79,786'2
studieren kann 71,9

ReG ES I 5.0
Gefllichtete Jugendliche haben trotz SiRerSah B, s de e DR R _— 15
ihrer Weniger gu nstigen berufliche Ausbildung machen kann 24,431'9
Bildungsbeteiligung im
Sekundarschulsystem sehr hohe _ 3
Bildungsaspirationen: Etwa 72 % der enenpesenderen seuishies | 2?

Heranwachsenden wiinschen sich
einen Schulabschluss, der den Zugang
zu einer Universitat ermoglicht
(idealistische Aspirationen). Bei ihren
Eltern liegt dieser Wert sogar bei

86 %. Auf die Frage, welchen
Schulabschluss die SuS tatsachlich Abbildung 18: Bildungsaspirationen von Jugendlichen und Eltern, in Prozent; Quelle: ReGES-Daten
erwarten, geben noch 66 % an, eine Jugendlichenbefragung, 1. Welle (n=2.373); ReGES-Daten Elternbefragung, 1. Welle (n=1.677)
Hochschulreife zu erwerben

(realistische Aspirationen).

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%
m elterliche idealistische Aspirationen (Elternangabe)
elterliche idealistische Aspirationen (Jugendlichenangabe)
idealistische Aspirationen (Jugendlichenangabe)

M realistische Aspirationen (Jugendlichenagabe)




Aus dem Forschungsstand: Aufnahme einer

Tabelle 6: Determinanten der Zugangswahrscheinlichkeit zu betrieblicher Ausbildung nach der
Gruppenzugehdrigkeit (durchschnittlicher marginaler Effekt, AME)

Berufsausbildung

—> Eberhard & Schul’ 2021:
BA/BIBB-Bewerberbefragung 2018, BA/BIBB-
Fluchtmigrationsstudie 2018

Fortsetzung Tabelle 7: Determinanten der Zugangswahrscheinlichkeit zu betrieblicher Ausbildung fiir
Gefliichtete nach Geschlecht (durchschnittlicher marginaler Effekt, AME)

Migrati pezifische kmal

Kontakt zu...
deutschen Personen

Familienmitgliedern

Personen mit dhnlichem kulturellen
Hintergrund

Aufenthaltsstatus
(Referenz: Aufenthaltserlaubnis)

Asylverfahren noch nicht abgeschlossen
(Aufenthaltsgestattung)

Duldung
Sprachzertifikat (Referenz: Sprachniveau A)
Sprachniveau B
Sprachniveau C
keinen Kurs gemacht
weild nicht
Angepasstes R?

Beobachtungen

Insgesamt

AME

0,105***
-0,032*

-0,032**

0,070***

0,112***

0,105***
0,097**
0,094**
0,090**

(0,021)
(0,019)

(0,015)

(0,021)

(0,037)

(0,027)
(0,040)
(0,042)
(0,035)

0,111***
-0,035*

-0,028*

0,079***

0,135***

0,107***
0,109***
0,097**

0,099***

{0,022)
{0,020)

{0,016)

{0,022)

{0,041)

{0,028)
(0,043)
(0,047)
{0,035)

0.041

-0,051

-0,037

0.013

-0,059

0.057

-0,003

0.008

-0,001

(0,049)
(0,080)

(0,046)

(0,055)

(0,088)

(0,086)
(0,106)
(0,107)
(0,103)

Institutionelle Faktoren
regionale ANR (Abweichung von 100)
berufliche ANR (Abweichung von 100)
Individuelle Faktoren
Geschlecht: weiblich
Alter (Referenz: 21 bis 25 Jahre)
unter 18 Jahren
18 bis 20 Jahre
alter als 25 Jahre
Aufenthaltsdauer (Referenz: bis zu 3 Jahren)
ldnger als 3 Jahre
in Deutschland geboren

Hachster Schulabschluss
(Referenz: Hauptschulabschluss)

(noch) kein (anerkannter) Schulabschluss
mittlerer Schulabschluss
(Fach-)Hochschulreife

Praxiserfahrung
freiwilliges Praktikum absolviert
Einstiegsqualifizierung (EQ) absolviert
zur Probe gearbeitet

Soziale Faktoren

Unterstatzung durch...
Eltern
Freunde und Freundinnen
Mentor/-in, Pate bzw. Patin

Angepasstes R?

Beobachtungen

Fluchthintergrund

AME

0,021**
0,058***

.0,091***

0,024
0,023

-0,062***

0,007

-0,113***

-0,029
-0,048

0,076***
0,244***
0,068***

0,036
0.01
0,091***

SE

(0,008)
(0,009)

(0,024)

(0,043)
(0,021)
(0,018)

(0,019)

(0,022)
(0,025)
(0,030)

(0,018)
(0,021)
(0,021)

(0,025)
(0,017)
(0,025)

sonstiger
Migrationshintergrund

AME

0.028
0,110%**

0.0002

0,141%**
0.045

-0,083

0.064
0.021

-0.097
0,097**
0,258***

0.03
0.14
0,160***

0.003
-0,072*
-0.01

SE

(0,017)
(0,021)

(0,035)

(0,054)
(0,048)
(0,084)

(0,074)
(0,076)

(0,097)
(0,040)
(0,055)

(0,042)
(0,090)
(0,038)

(0,033)
(0,037)
(0,079)
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ohne
Migrationshintergrund

AME

0,058***
0,100***

-0,066***

0,115***
0,074**
-0,156**

-0,171**
0,162***
0,316***

0,078***
0.007
0,125***

0,074***
-0,060**
-0,085

SE

(0,010)
(0,011)

(0,018)

(0,037)
(0,032)
(0,073)

(0,070)
(0,023)
(0,032)

(0,018)
(0,054)
(0,023)

(0,020)
(0,024)
(0,066)




